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RESUMO

A partir dos discursos sobre tecnologia presentes nos discursos mais abrangentes
sobre a educacdo profissional, pretende-se trazer elementos de entendimento das
formulagdes normativas no quadro da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996). Faz-se entdo a analise dos discursos
sobre a tecnologia que se articulam numa “tecnologia” dos discursos de discussdo e
proposi¢do da educagdo profissional e sua repercussao na formulacdo legal, desde o
Projeto de Lei n°. 1258/88 até a resultante redagdo final que se constitui na Lei n°. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996. Num movimento conclusivo, considera-se a perspectiva de
pesquisa, de debate reflexivo, para a constru¢do de propostas que levem em conta a
educagdo profissional como formag¢dao humana e como praxis transformadora das relagdes
trabalho-tecnologia-profissdo-educacdo, na especificidade concreta de cada situagdo e no
conjunto das situacdes. Uma perspectiva de resgate da educacdo profissional como uma
politica plenamente publica, voltada para os interesses da maioria, a classe trabalhadora.

Palavras-chave: Educacdo profissional. Trabalho. Tecnologia. Discurso propositivo.
Discurso normativo.

“A moderna ciéncia e a tecnologia sdo compativeis tanto com uma popula¢do qualificada
por um sistema educacional que proporciona as habilidades gerais necessarias para a
manipulagdo dos servigos e equipamentos modernos, e o uso complexo e sofisticado de
seus produtos, como com consumidores de produtos empacotados, que s aprendem a
apertar botoes, e ndo adquirem as qualifica¢oes necessarias para os trabalhos complexos.
Mas os resultados ndo sdo idénticos, ja que os primeiros tenderdo a concentrar a riqueza e
os beneficios das modernas tecnologias, alijando aqueles que ndo conseguirem fazer a
transi¢do para os novos tempos. [Simon Schwartzman] .

Nesse pequeno trecho de um artigo escrito ha cerca de 15 anos transparece toda a
perplexidade conceitual que marca, em relacdo a tecnologia, as duas décadas finais do

século XX. Estard o autor distinguindo ciéncia e tecnologia? Qual o peso real das

I Schwartzman, Simon. 4 Redescoberta da Cultura: Os Paradoxos da Ciéncia e da Tecnologia. Cfr.
http://www.schwartzman.org.br/simon/redesc/paradox.htm, acesso em junho 2006. Este trecho recebe a
referéncia a Porter, Michael E., The Competitive Advantage of Nations, New York, The Free Press 1990.


http://www.schwartzman.org.br/simon/redesc/paradox.htm
http://www.schwartzman.org.br/simon/redesc/paradox.htm

expressoes “moderna”, “modernos”, que tantos preferem substituir por “atual”, “atuais” e

b 1Y

outros pelos termos “novas”, “novos”, quando se fala de tecnologia?

Também nao paramos para ponderar o que a “moderna tecnologia” (no singular) —
intimamente associada a “moderna ciéncia” — tem a ver com os “beneficios das modernas
tecnologias™ (no plural) que parecem assumir o ar de responsaveis pela transicdo para os

“novos tempos” alem de parecer associada a produtos (‘empacotados’ ou ndo).

Talvez, na perspicacia de nosso olhar ‘pedagodgico’, tenha bastado constatar a

valorizagao de “um sistema educacional que proporciona as habilidades gerais necessarias”
. ~ 113 . ’ \ .

para a manipulagdo e “uso complexo e sofisticado”, contrapondo-a a aprendizagem de

simplesmente “apertar botdes”. Aos “habilitados” ou “qualificados” a riqueza e os

beneficios, aos outros o consumo cego de produtos empacotados.

Um pequeno trecho, algumas explicitacdes de dividas interpretativas, grandes
exigéncias de desvendamento dessas realidades que se pretende compreender... para

transformar.
A tecnologia: entendimentos/concepgoes

Freqiientemente — mesmo quando nos debrucamos sobre realidades
concretas e que precisam ser descobertas na plenitude de sua materialidade — deixamos de
prestar a atencdo as percepgdes que os agentes t€ém de suas acdes, que os artifices tém de
seus artefatos e dos instrumentos que lhes permitiram realizar suas a¢des e produzir suas
obras. Este ¢ o caso quando se trata da técnica e da tecnologia em sua relagdo com a
ciéncia. Este, sobretudo, ¢ o caso da imagem do mundo que - ideologizada como fato
indiscutivel e incontornavel — se reveste com as multiplas faces do que se convencionou

chamar “desenvolvimento cientifico e tecnolégico”.

Entre nds, o progresso cientifico e tecnoldégico marca sua presenga, mesmo na

auséncia explicita e literal dessas palavras.

Ja, em 1882, na argumentacdo em defesa da educagdo popular, Rui Barbosa
mencionava, em seus pareceres de relator da Comissao de Instrucao Publica da Camara dos
Deputados, “a fase atual da civilizagao” (BARBOSA, 1947: 97). E, justificando os

dispéndios elevados que a decisdo politica pela educacio publica exigia, afirmava que “A



extingdo do déficit ndo pode resultar sendo de um abalo profundamente renovador nas
fontes espontaneas da produgdo. Ora, a producdo, como ja demonstramos, ¢ um efeito da
inteligéncia: estd, por toda a superficie do globo, na razdo direta da educagdo popular.
Todas as leis protetoras sdao ineficazes para gerar a grandeza econdmica do pais; todos os
melhoramentos materiais sdo incapazes de determinar a riqueza, se ndo partirem da
educacdo popular, a mais criadora de todas as for¢as econdmicas, a mais fecunda de todas

as medidas financeiras” (idem, p. 143).

No movimento de mudanca dos tempos e mentalidades, o Manifesto de 1932
testemunha uma gradacdo a mais na referéncia as caracteristicas do mundo moderno e a
elas relaciona a proposta educacional. Em seu inicio, o Manifesto professa a importancia
da educacdo na modernizacdo da sociedade: “Na hierarquia dos problemas nacionais,
nenhum sobreleva em importancia e gravidade ao da educacdo. Nem mesmo os de carater
economico lhe podem disputar a primazia nos planos de reconstru¢ao nacional. Pois, se a
evolucdo organica do sistema cultural de um pais depende de suas condigdes econdmicas, €
impossivel desenvolver as for¢as econdmicas ou de producdo, sem o preparo intensivo das
forgas culturais e o desenvolvimento das aptiddes a invengdo e a iniciativa que sdo os

fatores fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade”.

E, j& em sua parte final, explicita: “A nova politica educacional rompendo, de um
lado, contra a formagao excessivamente literaria de nossa cultura, para lhe dar um carater
cientifico e técnico, e contra esse espirito de desintegracdo da escola, em relagdo ao meio
social, impde reformas profundas, orientadas no sentido da producdo e procura reforgar,
por todos os meios, a intengao e o valor social da escola, sem negar a arte, a literatura e os

valores culturais”. (AZEVEDO et alii, 1932).

Em 1959, “mais uma vez convocados” os educadores trazem - na vigorosa defesa
da educagao publica — uma argumentagao centrada na relagdo trabalho/ciéncia/técnica a ser

conscientizada pela juventude e utilizada “de maneira ativa, para o bem estar do povo”.

Indica, em primeiro lugar - entre os “fatos sumamente importantes a que nao nos
arriscamos a fechar os olhos, e cujas repercussoes, no plano educacional, se vao tornando
cada vez mais largas e profundas” - “a revolugdo industrial, de base cientifica e tecnoldgica

que se expande por toda a parte”. E afirma: “A era tecnoldgica marca o fim do processo de



ensino para a adaptacao e o comeco do processo de ensino para a evolu¢ao do homem e de
seu universo, partindo de condigdes técnicas criadas exclusivamente por ele. J4 nao deve
preocupar tanto o homem (as palavras ainda sdo de Reissig?) o tipo do ambiente em que
esteja vivendo, para ajustar a este o seu sistema de ensino, embora deva relacionar ambos,
pois esta em caminho de mudar radicalmente toda a classe de condigdes que sejam dadas.
Antes havia de aceita-las e aproveitd-las o melhor possivel (...); mas agora ndo ha nada
impossivel, em principio, para o homem, no que toca a transformagao das condi¢des de seu
ambiente, favoraveis ou adversos. Dai, a necessidade de uma preparacdo cientifica e
técnica que habilitard as geragdes novas a se servirem, com eficacia e em escala cada vez
maiores, de todos os instrumentos e recursos de que as armou a civilizacdo atual”.

(AZEVEDO et alii, 1959)

Trazendo a consideracdo as mengdes menos ou mais explicitadas das relacdes da
técnica e da ciéncia com o trabalho e a educagdo, ¢ necessario perguntar sobre as
concepgdes que elas revelam e, sobretudo, como essas concepgdes se inscrevem no

contexto historico em que se foram construindo e se vao manifestando.

Mas, para fazé-lo, ¢ conveniente ter presente as adverténcias de VIEIRA PINTO
(2005, I: 175-185) que sugere o afastamento da busca etimologica usual e percorre os
caminhos da substantiva¢do do adjetivo techniké. Assim, em trés movimentos, ele parte da
original significagdo de qualidade da ag¢dao de produzir, prossegue pelo significado que a
entende como uma atribuicdo do autor da agdo, chegando ao terceiro movimento
lingiiistico em que techniké, como substantivo, designa a propria a¢do, nela incorporando o

processo de realiza-la.

O filésofo nos revela — no quadro da cultura dos mais antigos gregos — a
caracterizagdo da acdo humana produtiva como “media¢do na obten¢do de uma finalidade
humana consciente”, que se objetiva “no mundo material, pela transformacao dos objetos,
pela criacdo de novas substincias e coisas” (pag. 175). Assim: “a técnica define
primeiramente uma qualidade do ato material produtivo; s6 no segundo momento do

processo cognoscitivo se transfere do ato ao agente, o homem que pratica atos técnicos,

2 REISSIG, Luis. El ciclo agropecuario y el ciclo industrial en la educacion. In: La Educacion, n. 12, oct./
dic. 1958. Unién Panamericana. Washington, D.C. [cfr. R. bras. Est. Pedag., Brasilia, v. 75, n. 179/180/181,
p- 297]. Também autor de Problemas educativos de América Latina, publicado pela Editorial Universitaria de
Buenos Aires em 1963.



isto ¢, produtivos de um fim bem determinado. Sdo dois momentos de um processo mais
amplo de abstracdo que progride no sentido de fazer esquecer o carater originalmente
objetivo do vocéabulo, e conduzird, no terceiro momento, a substancializagdo da técnica, a
transformagdo semantica que irda permitir vé-la na figura de uma entidade” (...) “a
substantivacao da técnica destina-se a realizar, de ma f¢é, a adjetivagdo do homem. Para os
efeitos intentados pelos pensadores atrelados aos interesses dos grupos sociais poderosos,
convém, mediante a antropomorfizacao da técnica, fazer passar para segundo plano o papel
real desempenhado pelos homens, na verdade as massas trabalhadoras, na construgao da

historia” (pag. 176 e 180).

O mesmo autor também aponta outro aspecto a ser levado em conta nesta busca de
significados: a techniké se refere aquela techné dos gregos, que os latinos traduziram por

ars.

Por isso, para entender toda a materialidade radical da significacao da ars-techné na
cultura greco-romana, € preciso levar em conta as muitas passagens semanticas, pautadas
nas vivéncias histéricas através dos tempos, que desenvolveram a distincdo (quase
oposi¢ao) entre arte e técnica. Originalmente, tanto uma como a outra significavam a
objetivacdo, na agdo — sobretudo produtiva — da intengdo humana de relacionar-se com a
natureza transformando-a e transformando-se para garantir a produgdo de sua existéncia,
sua sobrevivéncia. E, ainda, a constru¢do de um ambiente com as qualidades que
favorecam um viver bem. E oportuno mencionar que se preserva, no alvorecer da
modernidade, o entendimento da ciéncia como produtora de descobertas que facilitem a

vida humana.

E verdade que j4 ABBAGNANO (1970: 905-906), embora definindo a tecnologia
como “estudo dos processos técnicos de um determinado ramo da indistria ou de mais
ramos”, a v€ também como “o mesmo que técnica”. Para ele, ¢ a técnica que se constitui
em objeto de maior preocupagdo, porque, sobre ela, a partir de um sentido geral que ele
identifica ao sentido geral da arte (“‘compreende todo conjunto de regras aptas a dirigir
eficazmente uma atividade qualquer”), especifica os sentidos de técnica magica ou
religiosa e de técnica racional. Esta serd ainda objeto de distingdes: técnicas simbolicas

(cognitivas e artisticas); técnicas de comportamento em relagdo aos outros seres humanos



(econOmicas, juridicas, educacionais...); e, finalmente, técnicas de comportamento do
homem em relacdo a natureza (dirigida a produg¢do dos bens). Sobre estas ultimas ¢ que
ABBAGNANO vai estender seu verbete, referindo-se ao que ele chama “problema da
técnica: isto ¢, o problema que nasce das conseqii€éncias que o desenvolvimento da técnica
traz a vida individual e associada do homem”. Embora se evidencie um balango negativo
dessas conseqiiéncias, o autor vé a esperanga de solucdo do problema pelo proprio

desenvolvimento da técnica.

O que ele nao explicita, mas esta implicito em sua argumentagao, ¢ que no verbete
sobre técnica estd presente uma /oghia sobre a técnica, um discurso reflexivo sobre a
téchné? . E este fato nos exige considerar o significado, ainda que geral, de tecnologia
como reflexdo sobre a técnica e, ai - € ndo antes - situar o espago de relagdo entre ciéncia e
tecnologia. Um espaco em que a distin¢do entre técnica / ciéncia / tecnologia se torna cada
vez mais ténue, na medida em que, como ja enunciava o Galileu de Bertolt Brecht, a

ciéncia tem como finalidade “aliviar a canseira humana”.

Nao se pode pretender definir um sentido estrito e universal de termos que
significam realidades historicamente produzidas. Mas ndo se pode renunciar a busca do
entendimento de concepgdes dessas realidades, que ainda hoje se produzem e se expressam
por termos que ja as significaram em outros momentos e contextos da histéria humana. A
técnica e a tecnologia do hoje e aqui, tem a ver com a techniké, a techné e a ars, mas seus
significados e suas concepcdes ndo sdo plenamente os mesmos. Materialidades diferentes e
diversas circunstancias marcam a produ¢do humana da existéncia e, portanto, diferentes e
diversos serdo os entendimentos dos processos de agdo consciente e intencionada. O que ¢
mais complexo: significados e concepgdes de um mesmo coletivo produtor € num mesmo

contexto, nem sempre - ou quase nunca — identificam-se plenamente.

Ao tentar compreender as concepcdes atuais da técnica e da tecnologia na sua

relacdo com a ciéncia — sem perder de vista o campo educacional e, mais especificamente,

3 Note-se que Abbagnano, nos verbetes técnica e tecnologia, faz referéncia apenas aos termos em lingua
moderna (inglés, francés e alemao). Mas, quando trata da arte, explicita os termos grego texvn e o latino ars.




o da educacdo profissional — € preciso ter presente esta variedade de posigdes. 4

No que se refere a tecnologia, o uso dessa palavra, segundo SIGAUT (1996: 48)
pode ser detectado na Europa do século XVIII e XIX entendida como “ciéncia que toma
por objeto as técnicas e que pode ser definida de varias maneiras: seja a maneira dos
engenheiros, como uma ciéncia do projeto, que consiste em acumular informagdes visando
desenvolver ou adaptar processos; seja 4 maneira dos etndlogos e antropdlogos que vao até
povos distantes, ‘selvagens e atrasados’, a fim de observar suas técnicas de caca, pesca ou

construgao”.

Importa muito considerar a tecnologia nesse aspecto de manifestacdo reflexiva
sobre as técnicas. Assim como as proprias técnicas - enquanto processos conscientes €
intencionais de producdo nas relagdes do homem com a natureza e os outros homens - sdo
constantes em todos os tempos e estadgios da vida humana, assim também a reflexdo sobre
elas. Seja por parte dos agentes, seja por parte de expectadores, analistas ou beneficiarios,

as técnicas sao objeto de loghia.

E, quando se restringe essa loghia aos discursos de categorias de especialistas
(como na citagdo acima, aos ‘“‘engenheiros” e ‘“etndlogos e antropdlogos” ou aos
economistas, socidlogos, filésofos ou pedagogos) pode-se estar reforcando uma dicotomia,
reservando aos trabalhadores a acdo material de lidar com a técnica e atribuindo aos
sistematizadores / pensadores / cientistas a competéncia € o poder de reflexdo e

planejamento da acao.

Nao se trata de desprezar essa tarefa fundamental de fazer ciéncia sobre a técnica,
mas de reconhecer que ela s6 ¢ possivel pela consideragdo do saber técnico de quem
produz, opera e transforma as técnicas. E no lidar com a técnica que se constitui uma
‘cultura técnica’ que se desenvolve em tecnologia, e se supera a separacdo da técnica e da
tecnologia em mundos diferentes, e ambas hierarquicamente submetidas ao status da

reflexdo ‘cientifica’ e ‘filosofica’. Estas também disputando primazias.

Neste sentido, tem especial importancia a obra de VIEIRA PINTO (2005)

4 Ela se manifesta com vigor em uma obra resultante de pesquisas da Cité des sciences et de I'industrie com a
Universite de Technologie de Compiegne ¢ o College International de Philosophie. Trata-se de “O império
das técnicas”, organizado por Ruth Scheps, com 17 entrevistas que foram transmitidas pela France-Culture.
Cfr. SCHEPS (1996).



recentemente publicada. O registro de suas reflexdes sobre a técnica e a tecnologia
impressiona menos pelo volume® e mais pelo processo de enfrentamento, nas raizes
conceituais, das armadilhas ideoldgicas que cercam uma temdtica necessdria, sempre
presente e decisiva na proposi¢ao do desenvolvimento nacional. E, nela, a proposta de
educacdo do trabalhador que ele caracteriza como um “processo de preparagdo, cada vez

mais longo e dificil” (pag. 130).

Marcos Cezar de FREITAS (2005; 2006) afirma que “O conceito de tecnologia” de
Vieira Pinto é parte solidaria de sua obra, constituindo-se como “o quarto quadrante do
circulo” (FREITAS, 2005: 1) formado pelo “Consciéncia e realidade nacional”; “O
conhecimento critico em demografia”; “Ciéncia e existéncia”. Toda a trama tecida para
esclarecer o conceito de tecnologia “é fiel ao propdsito investigativo: compreender o lugar
do trabalho e da forma de trabalhar na configuragdo cultural do povo brasileiro e no

horizonte politico de sua juventude” (FREITAS, 2006: 82).

Ao analisar os sentidos da palavra tecnologia, VIEIRA PINTO (2005: 219-220) vai
identificar o de estudo, reflexdo, ciéncia da técnica; o de identificacdo com o sentido
mesmo de técnica; o de conjunto de técnicas; e, finalmente, como quarto e ultimo: a
ideologizagdo da técnica. Na verdade, o autor sublinha este ultimo, porque cumulativo com
os demais. Isto ¢, a ideologizacdo estd presente como possibilidade a ser considerada e
como fato concreto a ser desvendado. Assim ¢ que, argumentando, assume o sentido de
tecnologia como epistemologia da técnica: “Para nds, o primeiro sentido reveste-se da
maior importancia porque ndo s6 indica a necessidade de unificar as consideragdes sobre a
técnica ©, apresentando-as em forma de objeto definido da pesquisa filos6fica, mas mostra
a existéncia de um campo original, especifico de estudo, o que toma a técnica em geral na
condi¢do de dado objetivo que deve ser elucidado mediante as categorias do pensamento
dialético critico” (...) “Nao importa que a palavra venha carregada de mais outros sentidos,

que somos os primeiros a indicar e deslindar. A nds cabe ressaltar o valor principal desta

> “O conceito de tecnologia” sdo 1325 paginas em publicagéo pdstuma, 31 anos depois de terem sido
passadas para a primeira via as corre¢des da terceira e tltima revisdo da copia, pelo autor. Este fato ja é uma
preciosa informacao sobre a técnica de produgdo cientifica e sobre as técnicas editoriais da década de setenta
do século passado.

6 O autor, ja sinalizara para essas consideragdes, dispersas nas obras sobre sociologia, filosofia e nos tratados
dedicados ao exame de técnicas particulares (cfr. ibidem).



conotacao e distingui-la das demais nos contextos onde aparece” (ibidem, pag. 220-221).

O fato ¢ que “o dominio teorico da técnica pelo homem liberta-o da servidao pratica
a técnica, que vem sendo, crescentemente, o modo atual de vida pelo qual ¢ definido e
reconhecido” (ibidem, pag. 223). Mas cabe sublinhar a argumentagao de Vieira Pinto
ressalvando que se estava, no momento em que escrevia seu texto, na fase inicial de
unificacdo do saber. Por isso, ndo se podia contar com a contribui¢do dos “técnicos
praticantes” que ele ainda considerava incapazes de refletir criticamente — por falta de

formagdo adequada — sobre a natureza de seu trabalho técnico e de sua fungao nele.

Mesmo ressalvando a “fase inicial”, é certamente um risco descredenciar os
agentes, que sao portadores de um saber tecnoldgico estreitamente vinculado a sua pratica
consciente da técnica, fundamental para a reflexdo daqueles que, mesmo tendo adquirido
os “instrumentos ldgicos suficientes” para uma compreensao adequada, ndo tém a vivéncia
da “atividade fabricadora”. Talvez a constituicdo de uma tecnologia como verdadeira
epistemologia da técnica, necessariamente implique a cooperagdo pensante de técnicos,

cientistas sociais e filosofos.

Vieira Pinto reforca esse sentido de epistemologia da técnica quando analisa a
tecnologia como ideologizagdo da técnica, isto é, “na metamorfose da técnica em
mitologia, ou seja, em uma espécie definida de ideologia social” (ibidem, pag. 290).
Demonstra que o processo de ideologizagdo interrompe o caminho critico iniciado com a
consciéncia que o trabalhador tem da finalidade produtiva da técnica que ele usa. E situa
esse momento de interrupcdo no desprezo dessa inicial consciéncia critica do agente e, a

seguir, no progressivo desligamento da técnica de suas bases materiais.

Assim, enaltecendo a técnica pela técnica, os “ideologizadores” obscurecem a
consciéncia do operador das técnicas em seu papel de “obreiros das necessarias

transformagdes” reduzindo-os a simples “zeladores do conhecimento que ndo criaram”.

Fica bem claro, porém, que Vieira Pinto se inscreve entre os que desejam desvendar
a tecnologia, livrando-a de mistificagdes que corrompem — e, até, eliminam — seu sentido
legitimo, levando ao “descrédito o conteudo valido que possue” (ibidem, pag. 292). Em
suas proprias palavras: “A técnica consubstancia o triunfo continuo do homem,

institucionaliza o prosseguimento ininterrupto do processo de hominizagdo que, sabemos



agora, entrou no segmento cultural de seu desenrolar (...) A concepgao da tecnologia como
triunfo do homem resulta da colocagio inicial do problema da existéncia do ser humano na
unica base racional possivel, de simples bom senso, a que nos mostra a necessaria relacao
do homem com a natureza e¢ a sociedade em forma de contradi¢des, resisténcias,
obstaculos, opostos e resolvidos pela inteligéncia nascente, e depois em continua evolugao
progressiva, para serem substituidos por outros, sempre que os anteriores forem vencidos.
A historia da técnica pavimenta a estrada da vitéria do homem, da afirmagdo de sua
capacidade bioldgica de se fazer a si mesmo, cada vez em nivel de realizacdo mais alto,
gracas exatamente a conquista e domesticagdo das forgas que lhe sdo antagonicas, que o
aniquilariam ou o manteriam na condi¢ao de animal comum, nao fosse a faculdade de

pensamento desenvolvida por suas possibilidades de trabalho social cooperativo” (ibidem).

Vieira Pinto, pelo desvendamento conceitual da tecnologia, como nos faz ver
FREITAS (2006: 93-94), avanca na sua trajetdria de entendimento do trabalho e da crucial
questdo da alienacdo. Nele, o entendimento da tecnologia, mais do que paralelo, ¢
conseqiientemente integrado a concepcao de trabalho. Da mesma forma como vé a agdo
alienante do trabalho quando este deixa de pertencer ao trabalhador, hd uma compreensao
sua de que também a técnica aliena quando se substancializa, deixando de “pertencer” ao

seu agente.

O texto de Vieira Pinto precisa ser discutido criticamente. Mas ¢ inegavel que, nele,
se encontra a busca do entendimento da tecnologia e da técnica, em sua relagdo com o
processo historico da producdo da existéncia humana. Um compromisso de coeréncia que
o leva a percorrer todos os desafios das contradigdes, onde encontra e reflete sobre os
vinculos estreitos da técnica com o trabalho humano; onde explora e identifica as
circunstancias, ndo menos contraditorias, do processo social; onde levanta possibilidades
de superagdo sem a fuga enganosa e enganadora da ideologizacao. E também se encontra -
no proprio escopo da obra — a preocupagdo pedagodgica. Segundo Vieira Pinto, a distor¢ao
que compromete indevidamente a técnica e a tecnologia, tem estreita relacdio com a
distor¢io da educagio, mais especificamente, da formagdo profissional. E verdade que
neste seu livro ndo se encontram analises explicitas as politicas e sistemas educacionais.
Mas ¢ patente, em cada segmento, a convic¢do de que ao jovem trabalhador deverdo ser

restituidas as condigdes de reassumir o dominio tecnoldgico e, com ele, o papel de agente
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transformador da sociedade.

Em Vieira Pinto encontramos os desdobramentos de uma reflexdo apenas enunciada
sinteticamente em Marx, que faz da tecnologia uma carta de alforria da técnica, porque a
faz produto do homem consciente e em constante processo de libertagdo em sua

intencionalidade de produtor de sua existéncia.

“A natureza ndo fabrica maquinas, locomotivas, ferrovias, telégrafo elétrico,
maquina de fiar automatica, etc. Tais coisas sao produtos da industria humana; material
natural transformado em 6rgdos da vontade humana que se exerce sobre a natureza, ou da

L x e . : ~
participagdo humana na natureza. Sdo ‘6rgdos do cérebro humano, criados pela mao
humana’: o poder do conhecimento objetificado . O desenvolvimento do capital fixo’
o . . . . . I
indica até que grau o conhecimento social geral tornou-se uma ‘forca direta de producao’ e
até que grau, portanto, as condigdes do processo da mesma vida social ficaram sob o
controle da inteligéncia geral e foram transformadas de acordo com ela. Até que grau os
poderes da producao social foram produzidos, ndo apenas na forma de conhecimento, mas
também como 6rgaos imediatos da pratica social, do processo da vida real” (MARX, 1973:

703).

Com toda a clareza — como, alias, faz também em relagdo ao trabalho — Marx, como
sempre, ndo se esquiva da realidade. A grandeza e dignidade do “poder do conhecimento
objetificado” nao foge as circunstancias concretas que o marcam na alienagdo e

obscurecem-no na ideologia propria do modo de produgao capitalista.

Se, em Alvaro Vieira Pinto, encontra-se a importancia do significado da tecnologia
como a “ideologizacio da técnica”, também em MESZAROS (2004: 261-273) se desvelam
os desdobramentos da ideologizagdo da tecnologia e da propria ciéncia. Uma constatagao,
j& presente em Marx e que ganha for¢a no decorrer do tempo, a medida que se vao

explicitando, na dinamica de sua propria ldgica, as exigéncias do capital.

7 Marx utiliza aqui a expressdo “capital fixo” (principalmente instalagdes e equipamentos) que, juntamente
com a expressao “capital circulante” (principalmente forca de trabalho e matéria-prima), concepgdes que ele
critica nos economistas classicos, porque encobre “as circunstancias que transformam certos valores — e as
coisas nas quais estdo representados — em capital”. Fundamental para MARX ¢ a distingdo entre “capital
constante” (parte do capital, adiantada pelo capitalista, sendo transformada em meios de produgdo, nio
sofrendo qualquer alteragdo quantitativa do valor, durante o processo de produgédo) e “capital variavel” (parte
do capital adiantado pelo capitalista, transformada em forca de trabalho, reproduzindo o seu equivalente valor
e um valor adiciona, isto ¢, mais-valia que varia de acordo com as circunstancias” (MESZAROS, 2001: 46).
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Essa ideologizacdao nao se compadece sequer de profundas e rigorosas analises, de
generosas ¢ dedicadas propostas. Ao analisar um texto em que o matematico Norbert
Wiener (reconhecido como criador da cibernética) apresenta as conseqii€éncias praticas de
suas preocupagdes com a responsabilidade social da ciéncia, MESZAROS (ibidem, pag.

271ss) mostra o quanto lhe falta de “dimensao social” em sua argumentagao.

A ciéncia e tecnologia estdo sempre necessariamente inseridas nas estruturas e
determinagdes sociais de sua época. Por isso, mesmo as reflexdes sobre seus aspectos
positivos e negativos, ndo podem partir do pressuposto ideoldgico de que a “sociedade
tecnoldgica” ¢ um tipo de sociedade nova, na qual a ciéncia e a tecnologia, de forma

independente, ditam o que acontece no corpo social (MESZAROS, 2004: 265).

Ao contrario, o discurso argumentativo do “desenvolvimento tecnologico”, cedendo
4 ideologizagdo que o erige em independente das injun¢des do modo de producdo que o
subordinam aos interesses hegemodnicos, torna-se um discurso vazio, visto que nao sao as
caracteristicas intrinsecas a ciéncia e a tecnologia que marcam de angustia ou esperanca as
suas conseqiiéncias e sim a forma pela qual as sociedades se relacionam com elas: a
servico dos objetivos humanos ou como forma a assegurar um alibi para sua propria
capitulagio ante aos poderes da alienagio e destrui¢do. Como afirma MESZAROS: “A
idéia de que a ciéncia segue um curso de desenvolvimento independente, de que as
aplicagdes tecnologicas nascem e se impdem sobre a sociedade com uma exigéncia férrea,
¢ uma simplificacdo demasiadamente grosseira e com objetivos ideoldgicos (ibidem, pag.

266).

A questao da tecnologia e da ciéncia, inclusive de seus aspectos contraditorios, sO
ganha sentido quando se procura saber por um lado, que tipo de desenvolvimento social foi
responsavel pelo crescimento, nas pessoas, da preocupacdo quanto as conseqiiéncias da
ciéncia e da tecnologia para a sobrevivéncia da humanidade; de outro lado, importa
perguntar como € possivel manter a totalidade das praticas sociais, inclusive as da ciéncia e
da tecnologia, sob controle social. E perversa - e ndo ingénua — a constante tentativa de
tratar a ciéncia e a tecnologia, como, alids, também a educagdo, como ‘“‘variaveis

independentes”, como separadas da totalidade das praticas sociais (Cfr. MESZAROS,
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2004: 267). Por isso, colocadas longe das praticas sociais, tornam-se ainda mais afastadas

dos controles sociais.

A verdade ¢ que ciéncia e tecnologia, em seu desenvolvimento e presenca na vida
concreta dos seres humanos, sdo totalmente ininteligiveis “sem o reconhecimento de sua

profunda inser¢ao nas determinagdes socioecondmicas do capital” (ibidem, pag. 269).

Como afirma FRIGOTTO (2006, p. 249): “o conhecimento, a técnica e a
tecnologia passam a ser desenvolvidos como forma de mediar a forga fisica € mental do ser
humano; como tal, quando tomados como criadores de valores de uso para satisfazer as
necessidades humanas, constituem-se em verdadeiras extensdes dos membros e sentidos do
ser humano e fonte de novas necessidades e da viabilidade de sua satisfagdo. Essa
possibilidade, entretanto, tem sido constrangida por um processo histérico no qual a
mediagdo da ciéncia, da técnica e da tecnologia na reducdo do trabalho determinado pela
esfera da necessidade, assim como a dilatacio do trabalho criativo sob a esfera da
liberdade, tem se dado de forma profundamente limitada e pela nao-superagdo da
sociedade cindida em classes sociais — portanto, relacdes desumanizadoras sob o processo
de alienagdo. Nao obstante esse limite historico, dentro do espaco das contradi¢des das
sociedades classistas, o homem deixa a condigdo de ser natural para tornar-se pessoa
humana, transforma-se em pessoa humana, transforma-se de espécie animal — que alcangou
um certo grau de desenvolvimento relativamente elevado — em género humano,

humanidade”.

Tanto nos discursos argumentativos quanto nos discursos normativos relacionados a
educagdo profissional brasileira, pode ser identificada a presenga e as caracteristicas de um
discurso sobre tecnologia, onde esta se apresenta ou como um simples componente ou
como argumento para provocar o assentimento a propostas de a¢do ou de formulagdo de
normas. Em relacdo a ambos os tipos de discurso, podem-se apontar duas linhas de

concepgdo de tecnologia e duas linhas de objetivos para a tecnologia.

As duas primeiras referem-se a tecnologia como: a) Ciéncia da técnica, implicando
uma reflexdo sobre os principios e processos de producao das técnicas, sobre os principios
e processos das utilizagdes das técnicas, o que faz do processo ou produto técnico, uma

criativa realizag@o tecnologica; b) Produto técnico a ser utilizado, implicando tdo somente
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pericia na realizagdo de processos ja estabelecidos ou utilizagdo de produtos ja

desenvolvidos.

As duas linhas de objetivos se referem a tecnologia, enquanto otimizacdo do
trabalho, como: a) Liberagao do tempo livre do trabalhador; b) Expropriacdo do trabalho e

acumulagao de lucro.

Ambas as linhas de concepg¢do podem intencionar qualquer dos objetivos. Também,
em relagdo aos objetivos, € possivel vé-los combinados, seja com a prevaléncia de um
sobre o outro, seja num equilibrio de quase equivaléncia, de compensagao ou anulagdo de

posicdes opostas.

Por isso qualquer andlise de caracterizagao dos discursos sobre tecnologia exige
cuidados, porque sua formulagdo argumentativa nos debates e sua formulacdo normativa
nos documentos reguladores ¢ um tipico exemplo — e cada vez mais sofisticado — da
analise feita por Anisio TEIXEIRA (1962) sobre “valores proclamados e valores reais nas
institui¢cdes escolares brasileiras”. Além disso, a formula “o desenvolvimento cientifico e
tecnologico exige...”, quase sempre aparece sem qualquer desdobramento que permita
classifica-la. Na maioria dos casos ¢ possivel, no recurso ao contexto, inferir um conceito

nao explicitado.

Ha, portanto um aspecto importante que se pode denominar como a questdo da
‘tecnologia do discurso’. Trata-se de desvendar as concepgdes que fundamentam a
atualmente denominada ‘educacdo profissional’, buscando apreender a organizagdo da
argumentacao nos discursos de debate e sua apropriagdo na organizacdo dos discursos de

regulacao.
Tendéncias na discussao
A andlise dos discursos sobre o tema da educacdo profissional, desde o final do

periodo autoritario até a promulgacao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional,

em 20 de dezembro de 1996, torna patentes duas tendéncias.

Essas duas tendéncias se diferenciam ndo apenas pelas caracteristicas proprias de se
situarem como discursos propositivos (nos debates e proposicdes) e discursos reguladores

(nas formulagdes normativas legais). Certamente tal acontece, mas essa diferenca muito
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pouco acrescentaria em termos de aprofundamento de analise.

Muito mais significativo € perceber estruturagdes discursivas diferenciadas, a partir
de concepgdes diversas assumidas como fundamentos. Isto é: independentemente de serem
discursos propositivos ou reguladores, a construgdo de sua estrutura, em qualquer

amplitude de sua abrangéncia, se diferencia pela concepgao que o fundamenta.

As estruturacdes dos discursos sdo determinadas por duas concepgoes diferentes:
uma que fundamenta, argumenta, critica, propoe e regula delimitada e circunscrita a esse
modo de producao vigente, fechada em seus limites, como se intransponiveis fossem; outra
que procede fundamentando, argumentando, propondo e regulando numa perspectiva de
superagao do modo de produgdo vigente, carregando em si uma alternativa possivel e

necessaria.

Pode-se dizer que os textos e pronunciamentos se relacionam com a ‘producio
humana da existéncia’ e a ‘produ¢do de bens e servicos’, entendidas respectivamente como

processo de ‘humanizagdo’ e processo de ‘deshumanizacio’.

A identificagdo dessa dupla tendéncia se reforca na andlise do processo de

formulacao do discurso regulador.

A organizacao do discurso expressa no primeiro projeto decorre de uma integrada
estrutura - do seu todo e de suas partes — como uma relacdo permanente e recorrente dos
fundamentos conceituais (que incorporam fung¢ao argumentativa) e formulagao reguladora.
O primeiro projeto, na verdade, reflete a “tecnologia” dos discursos que se constroem na
vigilancia de manter coerentes as regras e os fundamentos. E mais.  Assume os
fundamentos que apontam para a transformacao de educar em formagdo humana. Por isso
mesmo, nao tem como horizonte o0 modo de producdo vigente, onde sequer os bens e
servigos produzidos se referenciam na existéncia humana, mas se orienta pelos referenciais

da producao humana da existéncia.

E nesse quadro da organizagdo da primeira versdo (1988) do Projeto de Lei, que se
insere, como regra, a politecnia. Ela vai ser eliminada no projeto final que se transforma na
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diferentes “tecnologias” de discurso vao se

sucedendo, ndo apenas pelo modo parlamentar de se expressar na formulagdo reguladora,
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mas sobretudo pela gradativa dissociagdo dos fundamentos (que incorporam, repito, a
funcdo argumentativa) e das regras ou normas. O proprio autor do Primeiro Projeto de Lei,
em suas emendas de 1989, faz essa dissocia¢do ao incluir a regra da dupla modalidade,
modificando assim o discurso anterior sobre o 2° grau. E uma sucessiva especificacao de
regras — algumas com fundamentos e argumentos implicitos — vai substituindo uma

“tecnologia” de discurso, por outra.

E preciso ressaltar o fato de existir uma relacao forte entre os discursos propositivos
e os discursos reguladores ou normativos. Mais do que isso, ¢ imperioso perceber que esta

relacdo se faz na diferenca da estruturacio dos discursos propositivos.

A verdade ¢ que os projetos de sociedade, que se confrontaram na regulacao das
diretrizes e bases da educagdo nacional, se espelharam no confronto da relagdo trabalho-
educacdo-profissdo. Isso permite a esperanca de, mesmo perdendo proposi¢cdes diante de

uma regra ou norma estabelecida, sempre poder e dever ser retomado o processo.

Mas, sobretudo, essa retomada so6 tera significado através de discursos estruturados
na relacdo entre fundamentos, argumentos e regras. No caso analisado a “tecnologia” do
discurso propositivo que se expressou na Lei, contou com fatores objetivos que lhe
facilitaram o transito parlamentar. Sem duvida alguma porque era a organizacdo de
discurso que representava, com menor ou maior sofisticagdo, o projeto hegemodnico de

sociedade.

Presenca da ‘tecnologia’ nas tendéncias de discussao.

r

E significativa, permanente e recorrente a presenca da ‘tecnologia’ nos discursos -

tanto propositivos, quanto reguladores - sobre a educacao profissional.

Mas - como um discurso sobre a tecnologia na “tecnologia” do discurso sobre a
educacdo profissional - ndo se caracteriza uma sistemadtica incursdo tedrico-conceitual
sobre o topico “tecnologia”. Também nao se encontrard uma explicitagao das relagcdes da
‘tecnologia’ com o conhecimento e a pratica, nem sobre o entendimento das expressoes
que compdem a ‘tecnologia’ com outros termos: “desenvolvimento cientifico e

tecnologico”, “educacao tecnologica”, “ciéncia e tecnologia”. Nao ha isso. Na verdade ha

muito mais que isso.
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Em primeiro lugar, os discursos propositivos que se fundamentam na alternativa de
transformag¢do do modo de producdo capitalista, em sua andlise critica, privilegiam a
integracao da tecnologia no trabalho. E ndo poderia ser diferente. A historia da tecnologia €
a historia do trabalho e dos modos de producao da existéncia humana. Por isso a politecnia
se afirma como formagdo do homem omnilateral, objetivando o dominio da ciéncia e da

tecnologia, também em relagdo de integragdo, para a producdo humana da existéncia.

Ja os discursos circunscritos ao modo de producao vigente, tratam a tecnologia
dissociada do trabalho. Assim ¢ que, na organizagao desses discursos, também esta ausente
um discurso explicito sobre tecnologia, prevalecendo mengdes — sempre separando-a do

trabalho - que vao tornar patentes diversas concepgdes de tecnologia.

Note-se que, no primeiro caso, tenho um discurso sobre a tecnologia integrado ao
discurso sobre trabalho e fundamentando tanto o discurso propositivo quanto o discurso
regulador da educacao profissional. No segundo caso, porém, nao tenho um discurso sobre
a tecnologia, mas mengdes de tecnologia, como fator externo condicionador do modo de
produzir, do modo de trabalhar, do modo de capacitar. Uma tecnologia que, via de regra, ¢

concebida como conjunto de técnicas e produtos de uma determinada area.

Assim ¢é que, na dissociagdo, predomina a visdo da tecnologia produto, mercadoria a
ser comprada, transferida. A tecnologia, na qualidade de varidvel independente, de repente,
num discurso sobre “formagdo profissional”, ¢ argumento para atribuir a capacitagdo a
fungdo de canal “eficaz de transferéncia de tecnologia™. E quando a globalizag3o,
concretizada no desenvolvimento das tecnologias de informagdo e comunicagdo, torna
disponiveis para compra as outras tecnologias, fica como problema a capacidade de usa-las

(cfr. SOBRAL, 1998, p.129).

A “nova” tecnologia — transferida, importada — ¢ considerada vantajosa porque

permite a liberacao de despesas com mao-de-obra, embora crie necessidade de capacitagao,

8 “Talvez o aspecto mais importante e mais incompreendido da formagao profissional seja o seu potencial de
transferir tecnologias sem o dominio da sociedade ou de determinados grupos” (CASTRO, 1994).
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nao sO para opera-las, mas para readaptar o trabalhador as mudangas introduzidas por elas
representadas por uma “nova” organizacdo, uma “nova” metodologia de producdo; uma

“nova” relagdo de trabalho.

Além de um repertério de afirmagdes sobre a tecnologia e suas questdes, ¢
perceptivel uma “tecnologia” de discurso em que, menos do que um discurso sobre, nota-
se a presen¢a da tecnologia como argumento a favor da reformulagdo do sistema de
formacao profissional. Uma exigéncia do BID anunciada em 1994 por seu porta-voz e mais
firmemente reiterada em 1998. O que se poderia denominar discurso sobre tecnologia, ¢
representado apenas pela descrigdo, cuidadosamente equilibrada, das repercussdes de sua
adogdo, sempre acompanhada da recorrente caracteristica de novidade provocadora de

mudangas.

Interessante notar como os congressos e seminarios da Confederacdo da Industria e
do SENAI, mesmo acolhendo intervencdes divergentes, mantém a dupla fungdo de
disseminar mensagens reforcadoras da ‘“novidade” da tecnologia e das ‘“necessarias
mudangas” na empresa e na formagdo profissional, oferecendo — argumentada e
insistentemente - o modelo da mudanga desta ultima: o SENAI. Explicitando sua mais
importante caracteristica: ter presente a demanda do mercado, através de uma atenta e

efetiva cooperacdo com as empresas.
Trabalho-Tecnologia-Educac¢ao profissional: em busca de um significado

Diante da expressdo “educacdo profissional” adotada na legislagdo, pode-se
comegar por sentir um enorme desconforto. Nas normas legais e na regulamentagdo
posterior ¢ identificavel um abuso de esvaziamento de significado de cada um dos termos

que formam a expressao.

O treinamento ou informacdo operacional, que ja se revestira com o nome de
formacao técnica, passava a adornar-se com o termo educagdo. A tarefa, que ja conquistara

a denominagao de oficio, passou a ser profissao.

Se ¢ verdade que a questdo do ‘proclamado’ e do ‘real’, precisa ser denunciada,
também ¢ verdade que a correcdo vai mais longe do que um restabelecimento semantico.

Trata-se de investir pesquisa, reflexdo e ag¢do para produzir a realidade do que ¢



proclamado.

Trata-se de esvaziar a falacia pela explicitagdo da verdade, que nela aparece apenas
como parcial para efeito de dissimulag@o. A perspectiva ¢ a busca de realizar o significado
da expressao “educacdo profissional” em sua plenitude (concretamente uma totalidade)
como formag¢do humana, na omnilateralidade do ser humano historicamente situado. Isso,

na concretude do mais especifico treinamento para a realiza¢do da mais especifica tarefa.

O resgate da educacdo profissional como formacao humana ¢ um dos aspectos que
se impde na continuidade da discussdo como perspectiva de movimento de transformagao
da formagdo de profissionais. Nem se trata de otimismo voluntarista ver possibilidade
concreta de mudanga no quadro do modo de producdo vigente. A verdade € que, apesar de
tudo, flagram-se objetivos oriundos das conquistas dos trabalhadores ¢ de sua luta por
educacdo e capacitagdo. Sdo, mesmo nesses discursos, mengoes e, quando muito, intengdes

apenas ou, até, disfarces. Mas instalam contradigdes, abrem fendas, oferecem flancos.

O insucesso da proposta da politecnia como formulagdo normativa do texto legal,
ndo significa proibi¢do de sua realizacdo, e muito menos sua inviabilidade. Contudo,
parece fundamental que se investigue, proponha e execute exemplarmente sua proposta. O
dominio dos fundamentos cientificos e tecnologicos a partir ¢ com a pratica de trabalho
socialmente significativo, ¢ a condicdo de sua realizacdo. Ha que se reconhecer certa
timidez em enfrentar questdes como suas repercussoes curriculares, sua necessidade de
estar contextualizada numa proposta politico-pedagogica concreta e coerente. Se for tarefa
iniludivel aprofundar os fundamentos, ndo menos indispensavel ¢ aplicé-los no fazer
educativo, escolar ou ndo. E esta aplicagdo ndo flui naturalmente, mas exigem pesquisa €
reflexdo construtiva de realidades transformadas, no campo de curriculos, livros de texto,
capacitagdo de professores, metodologias. Exige a realidade concreta da permanente

alegacao da relacao teoria-pratica.

Ao trazer consideragdes sobre o resgate da educagdo profissional como formacgao
humana, ja se inicia um caminho de recuperacdo da educacdo profissional como praxis

transformadora.

Houve um desgaste na ‘tecnologia’ do discurso sobre a politecnia, ja a partir das

emendas de 1989 a versdo primeira do Projeto de LDBEN. A quebra estrutural e o
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enfraquecimento da politecnia nao se deram pela introdugdo da modalidade
“profissionaliza¢do”. Mas se deu pela auséncia de uma outra costura que a levasse em
conta. Por isso se comprometeu a anterior ‘tecnologia’ discursiva, cuja base estava
representada pela relagdo integrativa entre fundamento, argumento e norma. Exemplo disso
¢ que ndo se explicita, na regra das oficinas produtivas, a referéncia ao seu papel em ambas

as modalidades.

A auséncia da teoria na pratica compromete a possibilidade da préxis e, portanto, de
sua for¢a transformadora. A auséncia da pratica na teoria compromete a sintonia das
transformagdes possiveis e sua evolucdo. E essa relagdo, se realiza de fato ou serd também

uma simples alegacao.

Finalmente é preciso mencionar o resgate da educagdo profissional como politica
plenamente publica. A leitura dos textos propositivos e argumentativos apontam para a
necessidade, mais uma vez, de atentar para a totalidade da educacdo como sintese de
totalidades. As diretrizes ¢ bases da educacdo nacional até o Projeto de Lei n°. 101/93,
aprovado na Camara dos Deputados, explicitava uma politica publica de educagdo
profissional integrada ao ensino médio e outra, distinta, ainda que articulada, mas ndo
integrada, aos niveis de ensino da educacdo basica, sob o titulo de “formacdo técnico-
profissional”. Perdeu-se isso e o texto legal ¢ silencioso e contido. Sua regulamentagao -
através dos Decretos, Portarias e Resolugdes - dita politicas de governo. Nao de Estado, e
menos ainda de Sociedade. Pode-se reconhecé-las como politicas publicas, porque
estabelecidas pelo poder publico, por instrumento publico, estabelecendo publicamente

critérios e linhas de agdo e aplicacao de recursos do fundo publico.

Entretanto, o resgate que se precisa fazer, ¢ de uma politica plenamente publica. Ha
espaco para a pesquisa, para o debate reflexivo, para a construcdo de propostas que levem
em conta a educacdo profissional como forma¢do humana e como praxis transformadora
das relagdes trabalho-tecnologia-profissdo-educagdo na especificidade concreta de cada
situag¢do e no conjunto das situagdes. Um primeiro aspecto para caracterizar o plenamente
publico ¢ muito 6bvio e muito esquecido: o interesse da maioria trabalhadora. O fato de
ndo poder cair na ingenuidade de esquecer que se estd em uma sociedade de classes em que

a minoria detém o poder hegemdnico, ndo exime da buscar de nitidez dos interesses da
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maioria, nesta especificidade educacional que lhe diz diretamente respeito. E, mesmo
quando se constatam contradi¢des ¢ esmaecimentos desta nitidez, € preciso evidencia-las e

oferecer instrumentos de analise e discussao.

Confirma-se a hipotese de que “o discurso sobre tecnologia”, estd presente no
discurso mais amplo sobre educagdo profissional e, nele, exerce um papel de argumento
catalisador que, crescendo em importancia, pode chegar a ser considerado, mais do que

argumento, um fundamento”.

Se for verdade essa presenca, mais verdadeiro ainda € o conjunto de desafios que
ela representa, sobretudo quando se dissocia ciéncia-tecnologia-trabalho e se propde uma
‘tecnologia’ de discurso em que o discurso sobre a tecnologia ¢ usado como argumento

externo de uma denominada ‘educacao profissional’.
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